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Abstract: The article describes an innovative didactic strategy, the differentiated
performance method, analyzed from a discursive perspective, with emphasis on the
formation and development of communication skills in pupils of primary classes. The
article analyzes the communicative model having as its starting point the act of
communication which includes the concrete conditions for its production, exemplified by
the following functional categories: pragmatic approaches of communication situations,
language functions and communication competence, semiotic process, syntactic axis of
language, linguistic production and conditions.

Through these categories, the two approaches to communication (communication as a
process by which A sends a message to B, a message that has an effect on it and
communication as negotiation and change of meaning) not only does it interact but it also
interferes. It also analyzes the issue of a differentiated didactic approach to communication
by integrating the concept of differentiated instruction in communication, which is for all
categories of educators, regardless of the intellectual potential and the level of knowledge
they possess, transmission of cognitive experiences in view of the production of meaning
and the realization of the understanding process.
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1. Elemente de pragmatica a discursului

Fenomenul limbajului a constituit o atractie pentru scolile de lingvistica, acestea
considerdndu-l o aplicatie a limbii. Astdzi existi numeroase puncte de vedere in ceea ce
priveste reciprocitatea dintre cele doua: limbajul reprezinti pentru limba sursa si aplicatia,
iar limba percepe limbajul ca pe un generator continuu prin care se realizeazd producerea si
reproducerea actului lingvistic.

Scoala lui Bopp a sustinut cd limbajul este o aplicatic a limbii sau cid limba
reprezinta conditia necesari a limbajului, considerand-o ca fiind instituita, delimitata.
[Saussure, 2003: 131]

Considerat un enunt cu caracteristici textuale, discursul articuleaza genuri diverse,
evenimente legate de participanti, institutii, timp si loc. Putem spune ca este rezultatul a
ceea ce se produce atunci cand cineva vorbeste, o manifestare pragmatica a comunicarii.



196 Ana-Nela HARBU (POPOVENIUC)

Disciplind lingvisticd ce se ocupa cu studiul limbii, pragmatica apare in anii ‘50 ca
urmare a activitatii de cercetare desfasurata de Scoala Lingvistica Americana si Continentala,
avand trasaturi care o incadreaza ca domeniu de sine statator: stiinta a limbii vorbite care nu
sanctioneaza greselile; disciplind a limbii aflate intr-o continua dinamica a schimbarii;
utilizeaza notiuni clasice si concepte lingvistice, dar le regrupeazi si le redefineste, oferindu-le
semnificatie doar in functie de contextul in care sunt produse si localizate.

In ceea ce priveste constructia discursivd, sunt necesare preciziri cu privire la
pragmatica eterogend si componentele asupra cdrora se concentreazi comunicarea
nemijlocitd si elaborarea mesajului: deicticele, strategiile discursive, intentia comunicativa,
rolurile argumentative.

In pragmatici, atentia se indreapti asupra emitdtorului, deoarece constructia
mesajului este legatd fird doar si poate de personalitatea acestuia $i de modul in care se
raporteazi la realitate, de felul in care el o percepe.

In elaborarea mesajului, locutorul face apel la numeroase strategii discursive, pe
care le incadreazd in diverse categorii ale deixisului. Utilizarea acestora inseamna aducerea
in prim-plan a unor modalititi si procedee de practica discursiva care sa se adreseze unui
numdr cat mai mare de beneficiari, dezvoltarea domeniului de referinta fiind in stransa
legiturd cu numarul lor.

Desigur, practica discursiva 1si afld fundamentul pe conceptul de strategie, sistem
cu o atie largi de cuprindere si aplicabilitate. In pragmatica, strategiile practicii discursive
reprezintd modalititile prin care locutorul, cel care produce si furnizeazi mesaje, este pus in
legatura cu receptorul, beneficiarul direct al acestora.

In ceea ce priveste domeniile stiintifice, strategiile discursive utilizate aici sunt
determinate de notiunile, conceptele si teoriile ce urmeaza a fi transmise, de obiectivele
propuse, de particularititile psihice §i personalitatea celor cdrora li se adreseazd discursul.

In interpretarea mesajelor de naturi stiintifica, intentia emititorului (intentio anctorss)
are o mai micd importantd, comparativ cu semnificatia mesajului propriu-zis, cu ceea ce
contine acesta (ntentio operis). Interpretarea (decodarea) mesajului poate fi diferita pentru
tiecare participant la comunicare (intentio lectoris).

Decodarea mesajelor stiintifice (ca si a celor cu caracter didactic) implici metoda
interpretativd, in care rolul principal il joacd binomul locutor — receptor. Totodati,
substratul lingvistic traditional pe care il contin mesajele depaseste nivelul transfrastic, in
interpretarea lor importante fiind argumentatia si intentia comunicativa.

In ceea ce priveste rolul argumentatiei, importanta acesteia este datd de faptul ca
are ca domeniu de referintd competenta lingvistici a fiecdrui participant la schimbul
comunicational. Indiferent de pozitia pe care o detine, pe rand, de emititor sau de
receptor, participantul trebuie sd detind abilitatea de a-si prezenta punctul de vedere printr-
o strategie discursiva care si permitd celorlalti partasi la actul vorbirii sa inteleagi, sd
interiorizeze si sa opereze cu noile informatii receptate.

Totodata, din perspectiva pragmaticd, abilitatile lingvistice necesare pentru a lua
parte la un act conversational aduc in prim-plan alte doud elemente: nivelul intelectual §i de
educatie al participantilor la actul vorbirii si constructia verbald propriu-zisa. Cele doud
componente determind gradul de decodificare a mesajului transmis, intre cei doi
interlocutori fiind necesard existenta unui bagaj comun de informatii, precum si corelarea
continutului exprimat cu intentia comunicativa aflata in spatele textului.

Evidentiind elemente de pragmatici a discursului, remarcim insemndtatea
strategiilor discursive, Michel Foucault considerandu-le sisteme complexe care cuprind
laolaltd nu doar metodele si alte mijloace ale practicii discursive, ci intregul ansamblu de
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notiuni, concepte, teme si teorii, organizate §i integrate in #rasee noi de discursivitate,
concepute in vederea atingerii unor obiective. Pentru a le putea defini, el propune stabilirea
unor directii de cercetare, bazate pe punctele de difractie ale discursului: puncte de incompatibilitate
— enunturi, notiuni, concepte, teorii, ce pot apdrea in aceeasi formatiune discursivd, dar care
nu pot fi integrate ca practicd discursivd unitard; puncte de echivalentd — elementele distincte
sunt prezentate ca o alterativi de forma sau/sau; puncte de acrosaj ale unei sistematizari —
elementele incompatibile organizate in cadrul practicii discursive genereazd concepte noi
organizate sub formd de subansambluri discursive. [Foucault, 1999: 79]

In aceeasi directie, de organizare a unor subansambluri discursive, care aduc in
actul de vorbire ludri de pozitie, sustinerea unui punct de vedere, argumentdri euristice sau
stiintifice in functie de situatia in care are loc actul conversational, se inscriu: afirmarea
implicitd, registrul discursiv, evenimentul verbal si circuitul comunicational. Aceste
elemente presupun: sustinerea si argumentarea unei opinii; o diversitate stilistica prezentd
pe tot parcursul elaboririi discursului; acte verbale construite cu aceeasi intentie
comunicativa, de a spori functiile limbajului; alternantid de circuite comunicationale cu
domeniu referential distinct. Insd, asa cum afirma Daniela Roventa-Frumusani, atingerea
obiectivelor in comunicare depinde atit de cunoagterea domeniului asupra ciruia se face
referire, cat si de tipul de discurs utilizat.

Succesul In comunicare nu depinde doar de competenta lingvistici a
interlocutorilor, ci de o competentid generald de comunicare care include:

* o dimensiune referentiald (a domeniului)

* o dimensiune situationald (a normelor interpersonale si a tipurilor de discurs)

* o dimensiune textuali (micro si macrostructurali — infra conceptul de
superstructura, macrostructuri si tip textual. [Roventa-Frumusani, 2012: 21]

In aceeasi lucrare, Analiza discursului. Ipoteze 5i ipostaze, sunt clarificate elemente
pragmatice precum competenta lingvisticd, competenta de comunicare, relatia subiacenta
dintre continutul mesajului si forma in care acesta este prezentat.

Autoarea, Daniela Roventa-Frumusani, evidentiaza interactiunea dintre competenta
lingvistica, competenta socio-culturala, competenta enciclopedicd §i competenta generica.
Rezultatul acestei interactiuni este competenta de comunicare, iar diferenta de pautere dintre ele
poate fi definitd prin raportare la trei axe: axa de simetrie/asimetrie (in care intetlocutotii se
afli pe pozitii egale si schimbd mesaje ,,in oglinda™); axa distantd/proximitate (relatiile ce se
pot stabili intre persoane care nu se cunosc) si axa convergentd/divergentd (care are la baza
tipul de opinie, interes, afinitate si sentiment ce existd in circuitul comunicirii. [Roventa-
Frumusani, 2012: 22-23]

Toate aceste elemente se concentreazd, din punct de vedere pragmatic, in jurul
notiunii de context, iar in legitura cu acesta se dezvolti teoria pertinenter. Conform acesteia,
in interpretarea unui enunt componentele relevante sunt subdeterminarea lingvisticd, semnificatia
[fragei $1 mecanismele de inferenta.

In aceasti mdsuri, interpretarea unui enunt, desi se sprijind pe semnificatia
lingvisticd a frazei, nu se reduce la aceasta. Ea pleacd de la semnificatia frazei §i urmeaza
interpretarea enuntului prin mecanisme de inferentd care au drept premise semnificatia
lingvisticd a frazei $i un numadr de date, lingvistice sau nu, si duc astfel la un anumit numar
de concluzii. [Reboul & Moeschler, 2010: 45]
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Recurgind la pragmatica contextuald, pertinenta reprezinti de fapt o parte a
practicii discursive, o strategie stiintificdi ce are conexiuni cu semanticile discursului.
Punctul de plecare il constituie situatia pragmatici, textele fiind constructiile lingvistice care
au rolul de liant catre comunicarea directa.

Pentru a argumenta rolul de liant al textului In context pragmatic de comunicare,
avem in vedere functia textului, de actualizare a enuntului, de wuitate de limbaj in nz. Cel care
limureste programele de cercetare stiintifica ce au la baza problemele ridicate de enunturi
este Herbert Paul Grice. Acesta stabileste ca functii principale ale limbajului comunicarea si
reprezentarea. Grice precizeazd, in cadrul acestui demers riguros, faptul cd intentia este
parte integrantd a comunicarii, atat ca stare psihologici declangatoare de actiuni lingvistice,
cat si ca mediu favorabil comunicirii. [Stefanov, 1999]

2. Discursul didactic

Limbajul educational reprezintd o formd de comunicare in care apar concepte §i
definitii multiple, cu trimiteri tangentiale la un numdr mare de stiinte. Interconditionarea
celor doua concepte (discurs educational si comunicare) este datorata unui referential ce
aduce in prim plan mesajul, ca factor comunicational, si actul de comunicare, privit din
perspectivd procesuali.

Definirea comunicirii ne indreapti catre doud directii distincte: domeniul de
referinta si modelul in care se inscrie, ca rezultantd a utilizarii schimbului de mesaje in
dinamica procesului propriu-zis.

In fapt, ceea ce deosebim ca o contradictie la aceste doua directii reprezinti doar
intersectarea a doud planuri: primul, cel instrumental, oferd un cadru structurat si coerent al
utilizarii comunicdrii; cel de-al doilea, cel de investigatie si analizd, aduce in atentie
dinamica procesului de comunicare ca atare. [Panisoard, 2006: 15]

In ceea ce priveste institutia chematd si formeze oameni si competente, scoala,
contributia la reusita dezvoltarii elevilor accentueaza atat rolul ei, cat si al profesorului si al
calitatii actului didactic, al discursului educativ pe care il elaboreaza.

La baza acestui discurs se afli comunicarea, schimbul de informatii, transmiterea si
receptarea de semnificatii dintre actantii implicati in procesul educativ, proces aflat in
continua schimbare si perfectionare. In cadrul demersului mai sus amintit, rolul de locutor
si alocutor revine, pe rand, atit profesorului, cat si elevilor. Limbajul utilizat este adaptat
nivelului de pregitire si dezvoltare a elevilor, este expresia feedback-ului primit de la ei, dar
si o forma de manifestare a gandirii §i intentionalitatii profesorului. Elementele lingvistice
prezente In discursul didactic astfel construit sunt in conformitate cu documentele scolare
cu rol reglator in acest domeniu de activitate.

Referindu-ne la interventia educativa din mediul vast al discursului pedagogic,
constatim ca elevul este cel asupra cdruia se rasfrang o multitudine de actiuni sistematice,
ordonate si generate de finalitatile educatiei (ideal, scopuri, obiective). Observam totodatd
caracterul contradictoriu al finalititilor, neadaptarea lor permanentd la nevoile sociale,
prevederea in lucririle si documentele de specialitate a atingerii unor competente sau a
altor componente de naturd formativd, care nu inseamnd pregitirea educabilului pentru
activitatile intelectuale sau domeniile in care va avea posibilitatea si performeze.
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In spectrul generos al definitiei propuse conceptului de interventie educativa,
constatim ca individul este supus actiunii unor multiple asemenea interventii cu finalitati,
nu de putine ori, contradictorii. [Petru, 1994: 77]

Orientarea limbajului pedagogic citre concepte specifice fiecirei discipline de
Invatimant legitimeazd manifestarea discursului didactic atat la nivelul sferei siintifice, a
planului teoretic, cat si In ceea ce priveste practica educativd. Nucleul epistemic caractetistic
stiintelor educatiei determina tipul de limbaj utilizat in domeniul de referinta al acestora, dar si
metodele de predare si strategiile didactice care apeleazi la un limbaj normativ, prescriptiv.

Necesitatea utilizarii unui astfel de limbaj nu diminueaza insa importanta incurajarii
initiativei elevilor, a stimularii creativititii lor, a imagindrii si organizarii unui ambient care
sa ii provoace in a ciuta solutii originale, care si-i motiveze.

Pe de altd parte, dacd toate temele de studiu sunt impuse din exterior si nu
corespund aspiratiilor si problemelor elevilor, acestia, lipsiti de motivatie, nu se straduiesc
sd construiascd §i sd caute ipoteze, nici si le verifice, elaborand o cercetare experimentald
sau rationala. [Leroy, 1974: 60]

Intelegand prin discurs didactic totalitatea activititilor educative prin care se face
schimbul de semnificatii dintre profesor si elevi, este evidenta utilizarea unui registru
lingvistic specific, care sd contribuie la prezentarea ideilor si conceptelor, si activizeze si
motiveze, si dezvolte personalitatea individului.

Cel care a introdus In circuitul procesului instructiv sintagma discurs pedagogic este
Basil Bernstein, in anul 1990. Lucririle publicate pand in acest an si cele din anii urmatori
(1971 — On the classification and framing of educational knowledge; 1981 — Codes, modalities and the
process of cultural reproduction: A model; 1986 — On pedagogic discourse; 1999 — Vertical and horizontal
discourse: An essay; in anul 2000 a fost publicatd a doua editie a lucrarilor, impreund cu cel de-al
cincilea volum - Class, Codes and Control, I-17) se concentreazd pe manifestarea activitdtii de
transmitere-receptare de mesaje stiintifice si formative, pe practicarea unor tipuri de strategii
care si consolideze relatia dintre discursul de la clasa si cei cirora li se adreseaza.

Socio-lingvistul britanic pledeaza pentru utilizarea in spatiul scolar a unor metode si
procedee care si orienteze elevul citre succes, care si asigure progresul pentru fiecare dintre
membrii clasei, indiferent de potentialul intelectual si de nivelul de cunostinte achizitionate.

Comunicarea paideicd, aga cum s-a demonstrat in numeroasele cercetari ce apartin
domeniului stiintelor educationale, nu poate fi redusa doar la transmiterea verbala a
continuturilor. Formarea de competente, de atitudini si valori, implicd potentarea activitatii
elevului, centrarea pe participarea directd a acestuia la lectie. Profesorul devine astfel
raspunzator de felul in care organizeaza si gestioneaza situatia de invitare, de modul in care
formuleazd mesajul si evalueazd receptarea lui de citre interlocutori.

Profesorul genereazd situatia de comunicare, o mediazi, o intretine, o incheie (dupa
caz); formuleazd mesajul, il conduce ajustandu-l, facandu-l inteligibil; receptioneazid mesajul
transmis de partenerii sdi; receptioneazd feedback-ul. [Postelnicu, Pompilia, 2015: 36]

Referindu-ne la limbajul pedagogic din punct de vedere al formei de interactiune,
putem considera discursul didactic un discurs raportat, argumentele in favoarea acestei
consideratii fiind generarea altor tipuri de discursuri in cadrul acestuia, prezenta unei palete
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largi de categorii de enunturi, felul diferentiat in care apare in gramaticile scolare (ca urmare
a deosebirilor de ordin sintactic dintre stilurile primare §i stilurile derivate).

Prin sintagma discurs raportat se intelege o modalitate de relationare a discursurilor,
prin care, intr-un discurs (discursul de citare), se integreazd un alt discurs (discursul citat),
atribuit, in mod explicit sau implicit, unei surse enuntiative diferite. [Nagy, 2015: 127]

Faptul cd sursele enuntiative sunt diferite reiese din diversitatea continuturilor
stiintifice ale disciplinelor de invitamant. Discursul didactic elaborat in cadrul fiecareia
dintre acestea implica un limbaj pedagogic axat pe activititile educative desfasurate in plan
teoretic §i practic.

Tipurile diferite de limbaje utilizate relevd fondul epistemic propriu stiintelor
educatiei, orientate in functie de conceptele pedagogice de bazi si de finalititile procesului de
invatamant. Astfel, limbajul didactic este unul specific fiecdrei arii curriculare, iar didacticile
aferente acestora au ca punct de plecare metalimbajul educational.

Limbajul didactic defineste si analizeazi mecanismele de proiectare si de realizare a
obiectivelor pedagogice ale procesului de invagimant. In mod particular, limbajul didactic este
adaptabil la specificul fiecarei discipline de invagimant, in cadrul didacticilor particulare.
[Hascu, 2018]

Analizand acest tip de limbaj, se impune mentionarea numarului mic de functii pe
care le are, specifice doar pentru doua categorii: functii semantice, generate de multitudinea
de semne prezente $i functii pragmatice, bazate pe activitatile educative in care este utilizat
limbajul pedagogic. Cele doud perspective, semantica si pragmatica, sunt interconectate cu
nivelurile cunoasterii si cu terminologia stiintifica, caracteristica domeniului educational.

Cercetarea limbajelor pedagogice constata interconditionarea ce exista intre
expresiile lingvistice si domeniul de referintd. Lucririle din domeniu remarcd insi §i un
oarecare fenomen de ambiguitate ce este pus pe seama multiplicdrii de sensuri pentru unii termeni
utilizati doar In domeniul educativ, restrangerea sau extinderea semnificatiei acestora. De
asemenea, sunt luati in considerare si anumiti factori de context si de mediu, ce pot interveni
in comunicare, si care influenteaza intelegerea mesajului transmis, dar si calitatea interactiunii
locutorilor. Printre acestia se numara: contextul material si temporal, contextul social, contextul cultural
st ideologic.

Referindu-ne la contexctul material si temporal, suntem si noi de parere ci organizarea
spatiald si mediul fizic, institutional sau nu, in care are loc comunicarea, provoaca
preferinta pentru un anumit tip de limbaj.

Dupi cum am vizut mai sus, dispunerea spatiald a locutorilor joacd un rol esential
in natura interactiunilor, determinand alegerea unui tip de limbaj, precum si interpretarea
finalititilor situatiei. [Abric, 2002: 30]

Continuand analiza noastra, observam ca in aceeasi directie determinanti se inscriu
si contextul social, cultural si ideologic. Decodarea termenilor, a conceptelor si notiunilor,
este conditionata atat de nivelul cultural la care se afla interlocutorii, cat si de experienta
sociald si ideologici pe care acestia au acumulat-o.
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Practicarea comunicirii §i decodarea semnificatiei unor indicatori verbali sau
nonverbali sunt direct determinate de contextul cultural, care poate fi inteles atat in sens
strict, cat si in sens restrans. [Abric, 2002: 31]

La capitul acestei analize, putem afirma cd randamenul comunicirii didactice
depinde de o multitudine de factori, iar scopul urmdrit este dezvoltarea armonioasi a
personalititii elevului, prin elaborarea si utilizarea discursului didactic vdzut ca un cumul de
fenomene psihice si competente.

3. Metoda performantelor diferentiate — un alt fel de discurs didactic

Inscriindu-se in partea aplicativi a activitatii lingvistice, discursul didactic
reprezintd expresia calitatii oratorice a profesorului, dar si capacitatea lui de a actiona
asupra locutorilor, de a transmite mesaje clare asupra unor concepte, de a stapani un limbaj
specializat, propriu disciplinei pe care o preda.

Pentru a ilustra conditiile de producere a discursului pedagogic, dar si finalitatile pe
care acesta le urmireste, propunem, din practica discursivd utilizatd la clasele primare, o
strategie didacticd noud - metoda performantelor diferentiate. Punctul de plecare in analiza
acestei strategii, din perspectiva continutului discursului si a efectelor pe care le are asupra
receptorului, il reprezintd generarea unor cunostinte $i comportamente specifice fiecarui
elev in parte, o invatare diferentiatd, adaptatid nivelului de dezvoltarea intelectuala si de
cunostinte pe care il poseda.

Curriculum-ul gcolar pentru clasele primare este constituit in baza unor finalitati.
Atingerea finalititilor prevazute in documentele scolare necesitd punerea in practicd a unui
cumul de metode si procedee instructiv-educative, mijloace de Invitdmant, componente
care si asigure acest deziderat. Integrarea in activitatea educativd a acestor elemente este
posibild prin intermediul strategiilor didactice. Avandu-si originea In termeni denominativi
din domeniul planificdrii si conducerii militare, strategia cuprinde un sistem de actiuni
cronologice, desfisurate armonios pe tot parcursul lectiei. Adaptarea discursului
profesorului la metodologia didacticd actuald presupune activizarea elevilor in procesul
instructiv si constientizarea lor cu privire la propria formare si dezvoltare.

Considerand-o din perspectiva unui discurs pedagogic eficient, etoda performantelor
diferentiate este, din punct de vedere didacticist, o strategie, un sistems complex si coerent de
mijloace, metode, materiale §i alfe resurse educationale, vizand atingerea unor obiective. Acest discurs
genereaza asupra educatilor schimbari profunde, prin activitatea de transmitere-receptare
de mesaje cognitive si contextul educational in care se desfasoard instruirea (caracterul
perlocutionar al actului educativ).

Avand la bazi instruirea diferentiatd, acest tip de discurs este interconditionat de
alegerea si utilizarea metodelor de predare si cadrul contextual In care se utilizeaza limba.
Pornind de la consideratia socio-lingvistului britanic Basil Bernstein, care este de pirere ca
accentul numeroaselor preocupiri educative cade pe acelasi tip de discurs, pe cunostintele
transmise de profesor si mai putin pe competentele si atitudinile pe care acesta trebuie si le
formeze, suntem de padrere ci procesul de comunicare ce urmaireste transmiterea de
cunostinte si formarea de competente si valori este datorat determinantilor sociali ai
codurilor lingvistice din domeniul educational.

Organizarea colectivului de elevi pe grupe, diferentierea sarcinilor de lucru si a
discursului in functie de potentialul intelectual al fieciruia, fac din strategia mai sus amintitd
un instrument metodic ce poate eficientiza activitatea de instruire.
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Publicat In lucrarea Instruirea diferentiatd — prioritate a invatamantului modern. Metoda
performantelor diferentiate, capitolul Metoda performantelor diferentiate — un alt fel de discurs didactic
reliefeazd referentialul generos al diferentierii si infitiseazd conditiile practicii discursive
pentru realizarea unui act pedagogic de succes.

De asemenea, reliefim valoarea euristica a acestei propuneri inovative. Chiar daca
metoda este demonstrata si testatd intr-un cadru referential ce tine de Invagimantul primar,
versiuni ale acestei interventii strategice pot fi modelate si fructificate i in celelalte niveluri
ale sistemului de educatie. [Cucos, 2017]
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